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COMPILAZIONE DEL PROFILO DINAMICO
FUNZIONALE ALLA LUCE DELLA L.Q.
104/92

Tratto dai lavori delJ'Uﬂ:c:o Studi Bilancio e Program-
mazione del M.F.1.

GUIDA DI RIFERIMENTO PER LA STESURA
Assi

Sono state indicate le prmcxpah linee di sviluppo del;
bambino in riferimento sia alla vita scolastica che alle-
altre variabili che concorrono al processo di sviluppo:.
La successiong della descrizione degli assi permette:
la descrizione iniziale delle funzioni pil generall (in--
telligenza, affettivita) nel cui contesto vanno inqua-

rate tutte le prestazioni del bambino; fa seguito la
descrizione degli assi relativi alle competenze piil
sensoriali, diversamente compremesse nelle diverse:
situazioni di handicap ed infine la descrizione del .
comportamento sociale e delle competenze pil stret-
tamente relative alla scuola. b

Tali competenze costituiscono infatti 14 risultante del-
la integrazione delle aree precadentl

Descrizione funzionale

Per ogni asse devono essere riportate le difficolta che
ilbambino incontra, non in termini di presenza/assen-
za o assenza di abilita, caratleristiche o sintomi, ma
pitttosto rispetto alle modalita di *funzionare® del
bambino in quel seltore.

Sviluppo potenziale

Si richiede di individuare, per ogni asse, il livello di
sviluppo successivo presumibilmente raggiungibile
dal bambino, a breve-medio termine, desunto sia
dalle competenze che il soggetto mostra di possede-
re seppure in modo nen generalizzato e non.comple-
tamente aulonhomo presupponendo la permanenza
dello stesso livello di prestazioni educativo-riabilitati-
vo.
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Sintesi di asse

E' opportuno sintetizzare in breve, per ciascuna asse,
gli elementi pits significativi al momento della stesura.

Sintesi finale

Redatta alla chiusura delle lezioni di ogni anno sco-
lastico, ¢ ricavata dalle sintesi di asse. Individua le
difficolla prevalenti, le risorse personali disponibili ala
luce di lutte le variabili che concorrono al processo di
sviluppo ed indica gli obietlivi di massima a breve e
medio termine. Le successive stesure permettono di
valutare le variazioni rispetto alle diagnosi funzienali
precedenti.

La sintesi finale deve avere anche valore amministra-
tivo per la conservazione della eventuale assegna-
zione del sostegno in deroga.

DESCRIZIONE DEI SINGGL] ASSI
- (Specilicazioni)

Cognitivo

Descrivere «come funziona il soggetto» in riferimento
a

- livello di sviluppo cognitivo raggiunto, espresso
in termini funzionali: fascia di sviluppo (normodota-
zione, ritardorlieve; mwdio, grave, insufficienza, ecc.),
fase diviluppo coniroliata iad es. in termini piagetia-
ni), eta mentale, ecc.;

- stralegie utilizzate nella soluzione dei compiti propri
della fascia di eta, stile cognitivo, ecc.;

- capacita di usare in modo integralo compelenze
diverse (ad es. usa il linguaggio per programmare il
gioco, utilizza lo sguardo per progettare le_azioni,
utilizza conoscenze precedent] per affrontare compili
nuovi, ece.).

A!fetlivo-ﬂelaziol::ale

Descrivere «Come funziona il soggetto» in rilerimen-
to a:

- area del Se’ descrivendo il grado di aulostima, la
lolleranza alle frustrazioni, il grado di autcnomia emo-
tiva, ecc.;

- rapporto con gli altri (separatamente per adulli e
coetanei) riferito in particolare alle medalila aflettivo-
relazionali di esprimere e comunicare i propri senti-

menti, al grado di iniziativa/indipendenza emoliva
raggiunte, alla capacita di collaborazione, ecc.

- molivazione al rapporto e all'atteggiamento nei
riguardi dell'apprendimento scolastico, extra-scola-
stico e in diversi conlesti e con diversi interlocutor.

Comunicazione

Descrivere «come funziona il soggetto» in riferimento
a -

- le modalita di interazione

- i contenuti prevalenti
- I mezzi previlegiati (oculo-moterio, gestuale-mimi-

co, mimico-facciale, verbale, grafico-pittorico, musj-
cale, ecc.).

Linguistico

Descrivere «come funziona il soggetto» in riferimento
a

- comprensione del linguagglo orale (parole, fras|,
periodi, racconli di varia complessita, ecc.) in diversi
contesti: )

- produzione verbale rispetto allo sviluppo fonologi-
co (dislalie), al patrimonio lessicale, alla struttura
sintattica e narrativa;

- Uso comunicative del linguaggio verbale posse-
duto, in situazioni diverse;

- uso di linguaggi alternativi o integrativi.
Sensoriale

Descrivere «come funziona il soggetios in fferimento
a:

- {unzionalita visiva ripotando il tipo di eventuale
i delicit (acuita, campo visivo, percezione cromatica,
raresinn; cranici, ecc.), il grado di delicit, I'eventuale
lcompenso in presenza di ausilii, 'epoca di comparsa
| del disturbo, le concrete possibilita d'uso delle capa-
cita residue; le possibili funzioni di supporto;

- funzionalitd uditiva rispetto al tipo (centrale, peri-

ferico, ecc.) e al grado di deficit, al compenso in
presenza di ausilii, all'epoca di comparsa del dislur-
bo, alle possibilita d'uso delle capacita residue e degli

ausilii; alle possibili funzioni di supporto;

- funzionalita tattile.
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Motorio prassico

Descrive «come funziona il soggello~ in riferimento
a:

- motricita globale riportando le posture accessibili,
I'equilibrio e le possibilita di spostamento, le modalita
di controllo del movimento (ad es. la presenza di
golfaggine, di paure rnolorie d| scarsa coordinazio-
ne, ecc.); ¥t

- motricit fine osservata rispetto alla prenssone ad
eventuali tremori, dismetrie, coordinazione setteriale,
ecc.;

- prassie semplici e complesse (in rapporio alle
lasce di eta) compiute con e in assenza dell'oggetto,
con intento imitativo e/o creativo.

Neuropsicologico

Descrivere «come funziona il soggelto~ in rilerimento
a:

- capacita mnestiche (memoria a breve termine,
verbale e/o visuo- spaziaie) ad al loro uso spontango;
- capacila intellettive osservate rispetto a compiti di
diversa natura e complessila e rispetto a diverse
condizioni ambientali;

- organizzazione spazio-temporale nel comporta-
mento spontaneo ed in compiti strutturali.

Autonomia

Descrivere «come funziona il soggeltos in rilerimento
a :

- autonomia della persona nella alimentazione, nel-
la puhz:a personale, nell'abbigliamento {annolare se

a causa di reale assenza di possibilita o a causa di
assenza di specifica azione educativa per I'autono-
mia);

- autonomia sociale, ad esempio rispetto al controllo
di spostamenti finalizzati all'intemo o all'esterno di
ambienti noti e alle capacita d'uso funzionale di stru-
menti di autonomia sociale (ad es. telefono, denaro,
mezzi di trasporto pubblico, ecc.) ed anche rispetto
al fapporti con altre persone.

Apprendimento

Descrivere «come funziona il soggettox in riferimento
alle attivita caratleristiche della:

- eld pre-scolare - organizzazione del gioco (ad es.
manipolativo, imitativo, simbolico, ecc.) e del grafi-
smo (ad es. scarabocchio non a significato, disegno
rappresentalivo, narrativo, descritlivo, ecc.);

- ela scolare - acquisizione della lettura (ad es. di
singole sillabe, di parole, di frasi; alla presenza e
tipelogia di errori; comprensione di quanto viene letto;
acquisizione della scritlura nelle sue diverse moda-
lita (ad es.: copiato, dettato, spontaneo, ecc.) e gradi
di complessita (ad es.: sillaba, parola, frase, fiassun-
lo, tema, ecc.); acquisizione del calcolo (ad es.
conlare, corrispondenza quantita-numero, quatlro
operazioni, ecc.) e del ragionamento matematico ele-
mentare;

- capacila dileggere e interpretare anche messaggi
espressi da linguagai diversi da quelii codificati (ad
es.: immagine, suono, ecc.);

- livello ci uso spontaneo delie competenze acquisi-
le; )
- ambito degli apprendimenti curricolari e non (da
specilicarsi secondo i diversi ordini di scuola) rispetto
alle limitazioni connesse alla menomazione.
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Analisi della situazione di partenza
Area psicomotoria

Abilita grosso molorie

L'alunno ¢ in grado di:

- slare seduto senza appoggio

- stare in piedi senza sorregersi

- camminare in avanti sollevando correttamente j
piedi

- camminare indietro

- camminare lateralmente dx

- camminare lateralmente sx

- camminare evitando ostacolj

* Camminare seguendo una linea tracciata sul pavi-
mento . ¢’

- sallellare alternando i piedi, saltellare sy yn piede
sclo

- saltellare a piedi untti in avanli e indietro

- correre

- salire le scale alternando | piedi

- scendere le scale altemando piedi

- produrre semplici ritmi usando | piedi

- produrre semplici ritmi usando le mani

* produrre semplici ritmi usando in modo integrato
mani e piedi

- Seguire un percorso definito verbalmente

- stare in punta di piedi per 5 secondi

- stare in equilibrio su un piede solo

- lanciare una palla usando entrambe le mani

- afferrare una palla lanciatagli

- eseguire movimenti a comando

- rispondere adeguatamente a comandi complessi

—
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Abilita finomolorie

L'alunno @ in grado di:

- afferrare piccoll oggetti con due dita (aghi, lili ecc.)
- afferrare oggetti con tuttala mano (scatole, bicchieri)
- alferrare oggetti voluminosi con due mani (un pacco)
- inserire piccoli oggetti in un contenitore

- infilare perline

- manipolare plastilina

- pieghettare

- usare pennelli -

- ritagliare semplici figure

- eseguire Incastri

- comporre un puzzle semplice

Percezicone lattile

L'alunno ¢ in grado di:

- identificare liscio-ruvido
duro-molle
caldo-freddo
asciutto-bagnato
spesso-sottile
pesante-leggero

- riconoscere un oggetto familiare al tatto

Schema cerporeo

L'alunno ¢ in grado di:
- conoscere le varie parti del corpo
- riconoscere le varie parti del corpo su di sé
su gli altri
su ligure
- riconoscere parti Isolate del corpo, disegnate
- ricostruure la ligura umana scomposta in varie parti

Percezione gustativa/olfattiva

L'alunno & in grado di:
- riconoscere dolce-amaro
salato-insipido
acido, rancido, aspro ecc.
- riconoscere odori gradevoli, delicati balsamici, fra-
granli, salmastri, selvatici, forti nauseanti ecc.

Dominanzadateralizzazione

Mano...dx...sx

occhio...dx...sx pieae...dx...sx

:rcezioni sensoriali

’ercezione visiva

‘alunno & in grado di:
riconescere i colori
denominarli

riconoscere le forme
riconoscere le posizioni
riconoscere le dimensioni

Orientamento nello spazio e rapporti topologici

L'alunno & in grado di:

- muoversi @ comando (dx, sx)

- eseguire un percorso tracciato

- indicare le posizioni dentro-fuori
sopra-sotto
davanti-dietro
in alto-in basso
grande-piccolo
vicino-lontano
continuo-discontinuo
fitto-rado

‘ercezione uditiva

alunno ¢ in grado di:

jirarsi verso la fonte sonora

;obbalzafe ad un rumore improvviso

1d occhi chiusi riconoscere rumori

1d occhi chiusi riconoscere voci lamiliari
listinguére la durata di un suono
2seguire un ritmo ascoltato

Orientamento lemporale

L'alunno & in grado di:

- descrivere quello che sta facendo (ora)

- descrivere quello che ha appena fatto (prima)

- descrivere quello che fara (dopo)

- ordinare una storia illustrata in sequenze temporali
- organizzare ed eseguire due azioni successive

- usare con precisione | termini ieri, oggi € domani

- conoscere i giorni, i mesi

- leggere il calendario

- leggere I'orologio
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Area dell'autonomia personale

Area psico relazionale

L'alunno & in grado di:

- conoscere il proprio nome e cognome
- conoscere la propria eta

- conoscere la data di nascita

- conoscere il nome dei component! della famiglia
- conoscere il proprio indirizzo

- controllare gli slinterl

- andare da solo ai servizl Igienicl

- spogliarsl e vestirsi da solo

- allacclarsli le scarpe

- allacciare e slacciare bottonl

- aprire e chiudere chiusure lampo

- mangiare da solo usando le posate

- tagliare, spalmare, sbucciare

- bere da solo

- versarsl da bere

- andare a scuola da solo

- attraversare la strada sulle strisce

- rispettare | semafori

- prendere l'autcbus da solo

- riuscire a fare il biglietto

- riconoscere la fermata e scendere

- discriminare i negozi in base all'uso

- fare le spese da solo

- avere coscienza del pericoli

- accendere la tv e scegliere i canali

- usare il telefono

- usare l'elenco del telelono

- leggere l'orologio

- aprire la porta utilizzando la maniglia
- aprire una porta utilizzando la chiave
- conoscere il nome ed il valore del denaro
- rimanere da solo in casa

- riordinare il materiale dopo aver terminato Il lavoro

L'alunno @ in grado di:
- manifestare reazioni emotive (verbalmente)
- controllare la propria emotivita
- mostrarsl attivo
- mostrarsl eterocentrico
- mostrarsi collaborativo
- avvicinars| spontaneamente a persone che conosce
- salutare compagni, insegnanti
- prestare oggetil
- curare e rispettare le cose degll altri
- accettare | suggerimenti dell'insegnante
- accettare I'aiuto dei compagni
- farsi caplre dai compagnl
- larsi capire dal docentl
- comprendere verbalmente | compagni
- comprendere verbalmente gli estranel
- interagire con il gruppo
- intervenire nelle discussionl
- nel gioco di gruppo: - partecipare attivamente
- accettare le regole
- rispettare le regole della classe
- riconoscere l'autorita
- acceltare le osservazionl
- chiedere informazioni per portare avantl una attivita
- chiedere di riprovare ad eseguire un'attivita svolta
precedentemente con insuccesso

Area cognitiva

Prerequisili per I'apprendimento

L'allievo & in grado di:

- prestare attenzione per breve/lungo tempo

- prestare attenzione alle immagini

- prolungare I'attenzione se scllecitato

- concentrarsi se interessato

- ricordare un oggetto mancante da una serie

- memorizzare una [rase

- memorizzare un racconto

- memorizzare una poesia

- avere capacita imitativa

- esequire istr.ni verbali che prescrivono una azione
- discriminare colori, forme, dimensicni

- ordinare oggetti e figure in base alla grandezza ed
all'altezza (seriazione)

- raggruppare cggetti in classi significative (classifi-
cazione)

- possedere Il concetto di corrlspondenza biunivoca
- identificare le relazioni tra quantita Indicate con plu
e meno
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ALilita linguistiche

L'alunno ¢ in grado di:
- comunicare parole semplici
+*comprendere parole semplici
- usare la lingua per comunicare e per comprendere
,> discriminare | simboli gralici
- leggere sillabe semplici
- leggere sillabe complesse
- leggere parole semplici di uso quotidiano
- leggere e comprendere [rasi e periodi semplici
- comprendere un lesto (breve brano con individua-
‘zione di personaggi principali, fatti essenziali, idea
centrale)
- raccontare un fatto in ordine logico
;| costruire una storia con elementi dati
- spiegare cié che ha letto
= scrivere lettere, parole, copiando
Yscrivere lettere, parole, su dettatura
1 - scrivere lettere, parole, frasi, autonomamente

Abilita matematiche

L'alunno & in grado di:

| -.riconoscere i simboli numerici

- contare oggetti

- individuare il maggiore tra due numeri

- riconoscere il valore delle quantita entro il 50 - da
50 a 100

- sapere le tabelline

- eseguire le quattro operazioni

- applicare le quattro operazioni alla risoluzione di
‘problemi

Abilita gecmelriche

L'alunno & in grado di:
- riconoscere le figure e identificare lati ed angoli
,- individuare quando le linen sono parallele, perpen-
dicolari .
- comporre con figure geometriche piane figure pid
complesse
- eseguire la costruzione di una figura con misure
“date
M- conoscere le diverse unita di misura ed i rispettivi
simboli
- usare il metro lineare
- usare una bilancia
- usare Un recipiente graduato per misurare i liquidi

4
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Successivo fivello di sviluppo che

Specl nl il soggetto dimostra di possedere Sintesi
ﬂfodmﬂzlal'ﬂa:a Come funziona in riferimento alle singole specificazion! | ; 4; avers in modo non dl asse
o non coémpletamente autonomo
ASSE COGNITIVO
1. Livelio di svh a) Il livello di maturazione raggiunto pud rapportarsl La realta cognitiva
luppo cognl- | ad un’etd mentale di pud modificarsi ele-
tivo b) L'alunno vive .. vandosl:
Esempl relativi alle richleste proprie dell'asse cogni- » inqisura minima;
tivo secondo due differentl scuole, quella di H. Wal- * sia pure di poco;

lon e quella di J. Piaget.
+ H. Wallon attribulsce particolare Importanza al fe-

nomeni della maturazione del sistema nervoso In re-

lazione ali'ambiente soclale.
+ J. Piagel segue |'iter di formazione e di evoluzione
dell'intelligenza del bambino.

Primo esempio

a) Il livello di maturazione raggiunto pud rapportarsi

ad un'etd mentale di 4 annl.

b) L'alunno vive:

(H. Wallon) o stadio de! personalismo.
Considerando 1 3 periodi dell’evoluzione deil'lo:

+ presa di cosclenza della propria persona;

» alfermazione seduttrice della personalitd;

+ periodo di imitazione.

{J. Piaget] Il secondo stadio dell Intelligenza rappre-
sentativa preoperatoria, ossla |l periodo delle organiz-
zazionl rappresentative basate su configurazion| sta-
tiche & accostamenti d'azioni.

Secondo esempio

) Il livello di maturazione raggiunta pub l'afpporla;si
ad un’eld mentale di 5/8 annl.

b) L'alunno vive: .

(H. Wallon) lo stadio delle dilferenziazioni: scompar-
sa del sincretismo della persona:

1) funzione deila Scuola;

2) presa di cosclem dl 56 come parsondlla poliva-
lente.

{J. Piagel) Il terzo sladio déll'inielllgenza rappresen-
tatlva preoperatoria organizzazione della funzions rap-
presentativa di forme mentall seml-reversiblli.

Terzo esempio

a) lilivelio di maturazione raggiunta pud considerarsi
riconducibile:

(H. Wallon) allo stadio In cui i different] aspet!i di og-
getti o situazion| incominclano ad essere progressi-
vamente Identificati (invece di essere visti globalmen-
te) In cul sono proponibiil classificazioni a diversi li-
velli, comparazioni, distinzioni, ecc....

{J. Piaget) allo stadlo dell'intelligenza concreta dove
& possibile la costituzione di scheml operativi:

« costruzione di numerl attraverso gll oggetti;

* operazioni semplicl;

+ prime esecuzloni della legge di causalila.
Caralteristiche permeanti: la concretezza delle opera-
zion intelietiuall e la formazione di valori (relativamen-
te) lissl quali, ad esemplo, I'accetiazionk delle regole
del vivere insieme, del gloco, ecc...

Sl prevede possibile:

(H. Wallon) il passaggio allo stadio
delle differenziazionl, con la presa
di coscienza dl sé come pmornll
ta polivalente;

{J. Piaget) |l passagglo al terzo sta-
dlo derin'lelliganu rappresentati-
va preoperatoria: organizzazione
della funzione rappresentativa d}
forme mentali semi-reversibill.

Sl prevede possiblle:

(H. Wallon) lo stadio In cul i diffe-

renti aspettl di oggett! o situazionl
Incominciano ad essere progressi-
vamente Identificall (invece di es-
sare visti ?Iobalmente) In cui sono
proponiblli classificazion! a diver-
sl livelll, comparazioni, distinzioni,

ece...

(J. Piaget) il passaggio all'intelli-
genza concreta con la possibilita di
operazion vissute semplicl.

SI prevede possibile:

{H. Wallon) la definitiva scomparsa
de! sincretismo dell'intelligenza.
{J. Piaget) un approcclo alle opera-
zioni logiche formali.

« in misura apprez-
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Successivo livello di sivilupxd che Sintest ~— i
s il etlo dimostra di possedere i
Specificaziont | o6 tunziona n rferimento ale singole specificazioni oo in modo non generallzzato diasse !
rierite all'asse o non completamente autonomo
vede ibile la trasforma- | i rendere efficacl le
2 Strategle .:1?' ”fﬁ?f:ém;’ ;?J:Rblls?ngt?rp?;iﬁem °d g&l}ﬁ? dellep::;atiﬁté in positivo | strategle di"aﬁpren-
‘ ordine. ‘ ",
* La tensione con cul affronta ?pr;! Iialse gi ;pprendi- per: gn;:rn;o dell'alunno
mento, riduce e rende discontinui | risultati, nte dif.”
« Disordinato e imptecisolnon ries}ce arisolvere i pro- ;i :I.::rmm e
blemi del quotidiano (o viceversa). . . 1 .
* Siferma alla fase di es%?rlanza sensoriale e non rie- ;Itli;!hcila ma poss ‘
sce a passare alla fase di conoscenza. ) .
* Sl pone a confronto con gli alld e ne trae sgomento ;Lamosom!e lf'nn; r‘::g
e senso di Inferiorita (oppure ne trae incoraggiamen- * i non difficlie '“:
to e aluto). lizazione:
* Non usa (oppure usa) tutti | canall sensoriall perap- | .. o sioums modifica
rendere. . )
E Ha bisogno costante del rassicurante appoggio del- ﬂ':?;::mmcf:m.
Padulto. TR | e i lle
* Altenlo (o disattento) a clé che ;o l'%I_rc:cm_da} ne trae lith, ~
0 nonj Input cul reagisce (o non) attivamente.
t' si MLcc% ad ogni nuova proposta didattica. Difficlimente appare (o appaiono)
* Neli'apprendimento si arresta alla fase intuitiva {op- | modificabile (o modificabili) le se-
purela supera) e difficiimente (o facilmente) passa a! guenti strategie:
raglonamento. 3
* Privilegia I'evidenza visiva (o altra).
* Glunge alla conoscenza soltanto altraverso continue
ripetizioni del concetto. |
* Come canale per la conoscenza usa l'osservazione
(oppure non & un buon osservatore, per cui | canali per
la conoscenza s| disperdono In mille rivi).
* Riesce (o non) a trasformare le proprie esperienze
In conoscenze.
* Opera In modo dispersivo e con svogliatezza.
* E (0 non &) capace di utilizzare le competenze acqui-
site per attivare altre posslbiiita di conoscenza.
3.Uso In modo | » L'uso delle competenze acquisite & conirassegna: | « Siintravede 1a possibilita di ridur- | La capacitd d'uso
integrato di | to da Insicurezza. 10 le insicurezze e aumentare I'ay- | delle diverse com.
dvongenze | » Noné (oppure &) capace di utlizzare e competenze | tostima af fine i sbloccare i timo- | petenze in modo in. .
diverse Siblita g o attvare alre esperienze, quindi aire pos. | i gi fondo estremamente condizio- | tegrato subordina.
sibilita di conoscenza, per Itlrnon di fondo, nanti. taad un'azione con
+ & capace (oppure non ) i usare le diverss Gar loe. | * Si itienc realizable If potenzia. | contros svolta in
tenze realizzate in modo crealivo, capace di dar lyo- mentlo delle capacita di ysare ledi- | simbiosi tra docen-
99 a situazioni nuove, impreviste. verse competenze acquisite, per | fj psicologo. | |
* La scarsa autostima blocca ladisinvoltura d'uso del. nuove situazion], ma affrontate pri- !
:f} diverse competenze applicate a sityazion| anch'esse | ma, '
verse,



S ivo livello di ppo che
Specificazioni funzh " Il soggetto dimostra di Sintesi
riferite all'asse Come in dfert alle singole specificazionl | g avere In modo non di asse
o non complelamente autonomo
_ ASSE AFFETTIVO-RELAZIONALE
1. Area del s& | * Le sensazioni non sl sono ancora trasformale in per- SI ritlene possiblle un capillare la- | » E evidente che Il
cezionl. lavoro “permeante”
= Non ha {oppure pdsslede) una chiara percezione del sé. - per Ii rinforzo {oppure per la rea- ogrl altro interven-
* Non sl percepisce mgpure sl percepisce) come en- Iizwﬂom della capacit di perce- lo svi-
1ita a 54 stanle e non & (oppure &) capace di enlrare 1uppn delle capacl
In rapporto con le persone. . perll colnvolgimento di tutti [ ca- | 1& perceltive, par-
« Non s| percepisce (oppure si percepisce) come en- | “nali sensoriall al fine di glungere ad | tendo ovviamente
1ita a sé slante e non riesce (o riesce) ad entrare In | una sempre migliore conoscenzae | daila cosclenza del
contalto con le cose. comprensione dell'amblente sia fi- | sé in quanto “Per-
« Non sa {oppure sa) oggeltivare le proprie esperien- | sico che soclale. sona”.
28 e trasformarle In concetli, ulilizzabill per interagl- | * Considerando le difficolta di co- | * Quanto proposto
re con le persone che gll sono vicine. municazione verbale e lavoraliva, | per la reallzzazione
+ Non si avvale (oppure si avvale) di tutti | canali sen- | nonché le polenzialith riscontrate | del successivo livel:
sorlall per comprendere I'ambiente sla fisico che so- | nel volersl esprimere usando il cor- Io dl sviluppo appa-
ciale, .po, sl privilegerd questo mezzo
* Non sa (oppure sa) usare Il proprio corpo come mez- | espressivo, pur non tralasciando di | — dli ficlle ma pos-
20 espressivo. lavorare in direzione di tutti gli al- | siblie;
« || sé & percepito in modo confuso e diffuso, immer- | tri canall di Interazione. — di sicura modifi-
so nella realta che, appunto, si “confonde” e “fonde™ ca al massimo con-
con la sua. sentito dalie poten-
zZialita.
2. Rapporto con | » Cerca il contatto fisico. *» Da un‘altenta osservazione emer- | * L'azione educatl-
gli altrl + Predilige il tatto.

*» Non evidenzia (oppure evidenzia) il bisogno di en-

trare in rapporio con gli altrl.

« Sfugge (oppure ricerca) il contatio con Il gruppo

classe.

» Evita (oppure preferisce) Il rapporto:

— con gli adulti,

— con | coetanel,

— con persone del proprio sesso (o dell'altro).

* Assume, ad esempio nell'ambito di una stessa mal
linata scolastica, atteggiamenti contrastanti (dalla col- | mento, il coinvoigimento, sul pia-
no operativo, nel gruppo classe.
Sembra invece realizzabile un lavo-
ro “adue”, primo passo In direzio-
ne dell obmiivo prlma citato.

laborativita ncaiogoricl rifiut) che minano I'equilibrio

del rap|

. Esige di essere costanlemente al centro dell'alten-
zione.

+ L'interazione scolastica risente del difficiti rapporti

\rl sutl all'interno della realth lamiliare.
aggressivo con | compagni.
. E prepotente con chi & piir piccolo di lui
* Subisce passivamente le provocazioni.
* Non ama (oppure ama) lavorare da solo.
* Nelle atlivita di gruppo:
— tende ad imporsi,
— assume ruolo gregario.
» Non partecipa (oppure partecipa) altivamente alle at-
tivita comuni.
* Riesce (o non) a stabilire rapporti paritetici special-
11T o OO ——
* In impreviste situazioni riesce a controllare le pro-
prie emozioni,
* Non de (oppure P ) il significato
delle reuole e non vi si adegua [opnura vi 8l'adegua).
* Rispetta (o non):
- il prossimo,
— la natura,
— le cose altrul.
+ Accelta (o non) con facilita nuove

4 ge la possibilita (ad esemplo: pas-
sando attraverso la soddisfazione
del bisogno di contatto fisico) di av-
viarsi verso obiettivi di sociallzza-
zione,

« Sl impone, ritenendolo possibile,
un lavoro di impostazione della co-
noscenza (per Il rispetto) delle re-
gole.

I- | * Non sembra realizzabile, al mo-

ip
zione delle nenalivlla in positivo
per.

va presuppone una
costante collabora-
zione, anzl una
“simblosl" con lo
psicologo: “condi-
clo sine qua non™
per non rendere ste-
rile quanlo emerso,
fino a questo mo-
mento, dalla realtd
umana dell'alun-
nola.
* Le dinamiche ve-
nule alla luce ren-
dono Indispensabi-
le un'azione unica
concertata sia con
lo psicologo che
con l'assistente so-

didattica necessita
plit che mal del
colnvolgimento di
tutti gli operatori
scdasﬂcl‘,s"an’rlade

* L'azione combina-
ta di tutte le forze
ti vede, in

= Accelta (o non) osservazioni e richiami.

* Ha(o nonj « bi di figure di riler

» Spavaldo ed offensivo, provoca risentimenti e alion
tamento dai compagni.

+ Evidenzia alteggiamenti di ritiuto del ruolo docente.
* Tra | docentl tende a scegliere la sua ligura-guida.
+ E sincero e leale.

+ Si senle “persegullato™ da tuttl.

+ Prova placere nell'joppure sl rifiuta di) alutare il pros-
simo.

grlrno plano, la di-
sponibilita del coe-
tanel, sia che fac-
clano parte del
gruppo classe, sia
che vivano in altri

conlesti: scolastici

o exirascolastici.

Note non archiviate Pagina 10




Successivo livello di sviluppo che |-

“Mon sono (I

» Maschera le insicurezze di fondo con un comporta-
mento sirenato, aggressivo, esiblzionista, ribelle.

* Ha paura degll adulti.

+ Ha paura del coetanel.

* Una drammatica situazione familiare frena il suo pur
evidente deslderlo di Instaurare rapporti.

» Teme, in particolare, le figure maschili (g femminili).
» Gravl carenze affeltive condlzionano gl approcel in-
terpersonall. '

plano didattico, nel contesto del
gruppo-classe.

+ Appare difficile {ma non impossi-
bile) la rimozione delle paure, in
particolare rivolte a figure ...

Specificazionl il soggetto dimostra di possedere Sintes!
flerite all'asse | CoMe funziona In riferimento alle singole specificazion | ¢ zvere jn modo non generalizzato dl asse
e © non completamente autonomo
3. Motivazione | » Perlaridottissima autostima, temendo di sbagliare | * Sembra reallzzablle, con Interven- | Per questa sintesi
al rapporto e quind di evidenziare le sue Incapacitd, rifiuta di la- | ti prudenti e saplentemente mira- diasse'sirimanda a
vorare con la classe. i, I'oblettivo di: quella precedente-
=1« Non perceplsce “necessaria” I' al gruppo. | — ridurre | timori di fondo; mente indicata, per
===t + In ognl nuova Interazione evidenzia paura e Insicu- | — aumentare I'autostima; lo stretto legame tra
rezza. — colnvolgimento affettivo sla In | “Ii rapporto con gli
« Nelle situazion! altive si impunta a non farsi coin- | direzione degll adulti che del'coe- | altd” e la “motiva-
volgere: sl sente Inadeguato, non “all'altezza”. Dice: | tanel per un colnvolgimento, sul zione al rapporto™.
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Successivo livello di sviluppo che

Ificazionl il soggetto dimostra di possedere Sintesl
Speclficazion’ | Come funziona in riferimento alle singole specificazioni | ¢ 42" in modo non -yt
: o non completamente autonomo
ASSE COMUNICAZIONALE
1. Mezzl privile- | » Usa: « Appare evidente la possibilita di |  Verificate le po-
glati — la globalita del linguaggi verball e non verball. potenziare le gla avviate capacita | tenzialita dell'alun-
* Privilegia: espressive gestuall {utile mezzo per | no, si ramma il
— la comunicazione verbale... comprenderlo), mentre sl percorre | potenziamento
— la comunicazione gestuale... I'iter di realizzazicne di un miglio- | “globale” delle ca-
— la mimica.... re linguagglo verbale. pacita comunicazio-
— il linguagglo grafico-pittorico... + Considerate le difficolta ad espri- | nall.
— It linguaggio musicale. mersl, awieremo la “riabllitazione” | * Anche al finl di una
« Usa tutto il corpo come mezzo espressivo. usando le sue capacita dl espres- | magglore autosti-
* Percepisce con grande sensibllita il ritmo e lo usa | sione corporea. ma, sl definisce un
per entrare In contatto con gli altri, per sentirsi parte | * Passando attraverso l'uso dell’e- | pianodi utilizzo del-
viva nel gruppo. spressione grafico-pittorica, rite- | le capacita grafico-
niamo possibile un miglioramento | plttoriche, quale
di lutte le potenzlalith espressive. | punto di partenza
per il “recupero”
motivazionale al lin-
. guagglo verbale,
2. Contenutl + Sa esprimers| sollanto con il disegno. * Si ritiene realizzabile un migliora- | « Quanto espresso
privileglati + Saesprimers con il segno d'assenso e di dissenso. | mento declsivo nel linguagglo ver- | nella sintes! relativa
+ Usa la frase-parola. bale attraverso: ai mezz privileglati
» S esprime verbalmente ma il suo linguagglo & po- | — un arricchimento del vocabola- | dell’alunno va inte-
co comprensibile (o addiritlura incomprensibile). ro,

« Ha probleml-di dizione.

— una migliore strutturazione logl-

« || vocabolario & povero (o sufficientemente ricco..) | ca del pensiero,

e mal {o ben) strutturato.

* Ha problemi di semantica

+ Sa (o non sa) evidenziare | suol bisogni.

» Ha difficolta di ricezione della comunicazione.

+ Sa rispondere In modo perlinente.

* Sa decodificare anche (o solo) | messaggi non ver-
ball.

+ Sa leggere le immagini.

* Sa delinire (0 non) un'identita (ossla sa dare il no-

me a persone, animali, cose...).

* Sa (o non) verbalizzare le proprie azionl.

+ Sa (0 non) aggiungere attribuzlon al nomi.
* Sa (0 non) relazionare l& proprie espefienze.

+ Sa comprendere e usare {o non) Il discorso ipoteti-

co ("Se i comporteral bene, ellora avrai...”).
* Segue la trasmissionl televisive e sa riferirme i con-
tenutl,

—.un capillare intervento a livello
semantico.

migllore dizione.

sicuramente proponibile muo-
versi in direzione della globalita del
linguagagi.
» Lavorando sulle sicurezze, riteniz-
mo modificabile (naturalmente in
positivo) T'intero comportamento
comunicazionale e I'intero “baga-
glio™ del contenutl,
.+ Passando atlraverso gll “inferes-
si", & pensabile un'intera valutazio-
ne dell'asse comunicazionale, in
particolare per quanto riguarda Ii
linguagglo verbale.

+ E gia previsto un lavoro per una

so come parle Inte-
grante del presente
riquadro.

* Vi si aggiunge la
richiesta di collabo-
razione di un logo-
pedista, con il qua-
le si & concordato
un lavoro comune
{anche se sulla ba-
se di strategie diver-
se).

* Attraverso |'uso di
mezzi didattici qua-
li, ad esemplo, le
diapositive e tanlo
malerlale fotografi-
co sl perseguiranno
tutti gli obiettivi fi-
no a questo mo-
mento indicati.

| 3. Modalita di
Interazione

» Per chiedere cld di cui habisogno si avvicina all'in-
terlocutore con le dovute maniere.

* Forse, rendendo collaborativo
I'intero gruppo classe, pud ridurs|

* Anche quando evidenzla la necessita di soddisfare | ladifficolla d'interazione, cosl evi-

immiediati bisogni stenta a “chiedere”
* Evidenti e complesse le difficolta d' interazione.
» Tiene a distanza chlunque. In parlicolare...

dente.
+ Programmando una serle di pos-
siblli rinforzi positivi, sl prevede un

* Sa(onon sa) interagire nel gruppo, attivando o non | decisivo miglioramento delle mo-

altivando) tulte le capacita di comunicazione.

+ Reagisce prontamente alle sollecitazioni musicali.

* Sl inibisce di fronte a richieste verbali non esaustive.

J ﬁlesce a cornunica:le cid che non sa esprimere ver-
| att | di

* Per decldersi ad interagire ha tusngno di continul rin-

forzl positivi.

dalita d'interazione.
« Altraverso una verbalizzazione
delle nostre richieste “su misura”

d'alunno, si ritiene migliorabile la
stessa dtswnlbmti ad ap

* L'azione educali-
va, considerato
quanto esposlo fi-
nora, necessita del-
I'azione conglunta
“docente-psico-
logo”. Gia ¢ stala
Inoltrata fa richiesta
specifica.

* Anche per le mo-
dallta d'interazione
-f-si Idera tutto

* 5i prevede possibile un mtg!lors
mento delle capacita d'interazione
valorizzando anche pubblicamente
le riconoscivte capacita grafico-
pittoriche.

quanto scritio pre-
cedenlemente co-
me parte integranie
del presente “riqua-
dro™.
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Successivo livello di sviluppo che

Specificazioni e e el il soggetto dimostra di possedere Sintes|
rlfma allasse | O™ n to alle singole specificazionl | 4 4; zvere in modo non generalizato di asse
) o non completamente autonomo
ASSE LINGUISTICO
1. Comprensione | * Non recepisce alcuna forma di comunicazione ver- | * La prima possibilita di cammino

bale.

« Ha grosse difficolta di comprensione anche del pli
lice linguagglo verbale.

+ Ha gravi problemi tici: 1l suo ridotti vo-

cabolario porta, come conseguenza I'incapacita di in-

terpretazione anche del pid semplici messaggi verbali

se | relativi contenuti si scostano dal vissuto quoti-

diano,

« Quando non capisce ne ha cosclenza e lo dice.

« Si serve corretlamente dell'apparecchio telefonico,

ascolla e comprende.

«» Sa rispondere al telefono.

« Comprende Il significato di determinati cartont ani-

mati proposti dalla televisione.

» Mostra di comprendere i linguaggl

una risposta corporea.

+ La scarsissima educazione e disponibilita all'ascolto

conducono a comprensiont frammentarie e sporadi-

che.

« Comprende (o non) i linguaggl non verball.

+ Comprende (o non) quando & il suo turno di parlare,

giocare, lavorare, ecc.

* Ascolta una semplice storia mostrando di compren-

derla.

. Ese:;ue subito un ordine che richieda un'azione/due

azioni...

+ Sa porsi nella posizione che gli (o le) viene richiesta.

+ Consegna un oggetto appena lo sl domanda.

+ Non sa leggere.

+ Riconosce le |ettere de!l'alfabeto ma non le unisce.

» Legge sillabando e molto | L

* Legge senza rispettare la punteggiatura

« E, almeno apparentemente, dislessico.

» Comprende i significato dl parole d'usc comune.

« Comprende |l significato di brevissime frasi.

« Comprende cid che legge se il brano & chiaro, bre-

ve, di facile comprensione.

« Ricorda cid che ha appena lelto.

+ Sa riferire cid che legge:

— solo a seguito di precise domande.

— con disinvoltura.

+ Non sa riferire assolutamente cid che legge.

+ Nell'esprimersi oralmente, rivela di possedere un vo-

cabolario ridottissimo.

«+ Possiede un vocabolario povero e mal strutturato.

* Ha un discreto vocabolario.

+ Sa ysare termini appropriali.

* S esprime in itallano.

+ 5| esprime in dialetto.

* Sa raccontare le proprie esperienze.

= Altri dati wtili:

Ii, cui da

verso un successivo fivello di svl-
luppo & basata su un‘azione edu-
cativo-didattica finalizzata ad obiet-
tivi semanticl.

« Un potenziamento della capacita
di comprensione pud realizzarsi
soltanto dopo un attento e costan-
te lavoro sulle capacita attentive e
di educazione all'ascolto.

+ |l miglioramento della capacita di
comprensione della lettura deve es-
sere precedulo da un intervento di
recupero della tecnica.

« L'awvio alla comprensione della
lettura & possibile passando attra-
verso fasi successive di compren-
sione:

— delle singole parole,

— delle frasl,

- dei periodi e infine del lesto.
« & prevedibile una capacith di au-
tonomia di comprensione della let-
tura se | testi sono brevi, di sempli-
ce contenuto, scritti con grafia
grande e distanziata.

« || favorire la comu-
nicazione verbale
tra coetanel (che

wsano linguaggi “'si-

mill™) indubblamen-
te pud lavorire pro-
cess! evolutivi nel
senso auspicalo.

* i lavoro volto a fi-
nalita semantiche
non sara limitato al-
I'alunne in situazio-
ne di handicap, con-
siderato che il pro-
blema Investe la
quasl totalita della
classe, pur con dif-
ferenziazioni pit o
meno rilevanti.

« Poiché dalla verifi-
ca del livelll d'in-
gresso dell'intero
gruppo sl & eviden-
ziatalanecessitadi
Interventi di recupe-
ro siaperlatecnica
della letlura che per
la relativa capacita
di comprenslone,
I'alunno sard inserl-
to in un gruppo
d'apprendimento al
medesimo livello.
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Specificazionl

Successivo livelio di sviluppo che

o di avere in modo non
o non cormpletamente autonomo

il soggetto dimostra di possedere
e alloase | Come fundona n redmento alle singole specificazioni

Sintesi
di asse

« Comunica a gesti efo con la mimica.
« Sa far comprendere | suoi bisogni.

risposta Il “si” o il “no™

a) con |l cenno dell’assenso,
b) con | due monosiliabi.

» Vocalizza.

cali e consonantl). )
+ |1 linguagglo & una mera cacofonla di suonl.
« Sl esprime con la f

« Parla di sé In terza persona.

no parte del suo mondo.
« Sa verbalizzare le proprie esperienze.

-Sa{onon)ag ivare | nomi comunl.

— si delta siliabando.

+ Sa scrivere:

— lentamente,

— abbastanza rapldamente.

« Commette moltissiml errorl ortografici.

« Commelte pochi errori ortografici.

» Sa realizzare un autodetlato.

« Sa esprimere per iscritto un proprio pensiero.
» Sa svolgere un tema.

— soltanto se e leltere vengono deltate Isolatamente,

2. Produzione | * mmmummmm « Pur apparendo estremamente dif-

ficlle e complessa I'azione di avvio
al linguagglo verbale, sl tenta Il

« Reaglsce soltanto a domande che richiedono come mento almeno di oblettivi mi-

niml, quall la produzione del sl e del
no, di prime frasi-parola.

« Conslderata I'accertata impossl-
bilita di realizzare W i 0 ver-

«» Balbetta (emette suoni differenziati camblando vo- | bale, punteremo sulla possibliita

Injziale del segno d'assenso e di
dissenso per arrivare alla verifica
delle potenzialitd mentali e al P.E.

rase-parola.
« Si esprime con frasi nucleari (soggelto @ predicato). | che sl accerlera attuablle

* Pervi le d'approceio si

paure d'app
« Sa dare Il nome a persone, animall e cose che fan- | ritiene produttivo Il coinvolgimento

dell'alunno In attivita di drammatiz-

es| zazione. .
-lmwmemmemm « Si preveda realizzablle una ricca

* proposta di “Infoltimento” del vo-
. | cabolario. Per I'esatta dizione ci

sati. | si awarra dell'intervento logopedi-

+ Ritenendosl possibile il “recupe-
10" della letto-scrittura utilizeremo
LT strategla su misura d'alunno.
« E proponibile I'avvio all'espres-
slone scritta, atlraverso sequenze
organizzate a diagramma di fiusso.

« Sa (o non) definire I'uso degli oggetti conoscluti

» Ama esprimersi con strumenti cali improwvl

« Sa esprimers! con il canto e Il suo essere stonato | stico.
non lo inibisce affatto.

» Non sa scrivere (1).

» Scrive sotlo detlatura:

« Il P.EL stilato in
sintonla con i logo-

redlsla, prevede un
ntervento Integrato
e capillare, seguito
anche dallo psicolo-

go per |'aspetto mo-
livante e Il rinforzo.
« Poiché la poverid
di lingiiagglo risulta
essere (anche se in
chiave minore) un
problema di gran
parte degli alunni di
questa classe, la
programmazione
d'intervento sl aprir

nel gruppo le con-
seguenze di uno
svantagglo cultura-
le determinato In
gran parte dall'am-
biente, apriremo le
classi per costitulre
gruppi di apprendi-
mento, in uno di
questi il pii “adal-
to" sard inserito il
nostro alunno.
Oblettivo...

3. Uso comunl- | » Usa ogni possibile linguagglo per entrare In rapport
cativo con gli adulti {o con i coetanei..). -

1o da timon (o limidezze) per cul I'approccio comu
ferte silenziose..).

parle viva
+ Poiché manca di linguaggio intenzionale,
tenzione su di s& con grida inarticolate. =~

-Saesprimareperiscritlompmpdopenslmmt
— in modo il

o | *8Si ritlene possibile un'evoluzione
positiva dell'uso comunicativo del

« 1l desiderio di comunlcare anche verbalmente & frena- linguagglo verbale usando, come rin-
nica. | forzo, 'evidente piacere dell'alunno
Vivo aniens a lvello corporeo (awicinament, gestl, of- dl sentirsl parte attiva in gruppl mu-

« Sa utilizzare Il linguaggio musicale per entrare in con- | * Put con templ lunghl, & prevedibl-
tallo con gli altri e sentirsi del g:ﬁ“ le un buon recupero della capacita
s "al

d'uso della letto-scrittura, usando pe-
1d tuttl | criter dell'istruzione pro-

« Sienta ad esprimere oralmente un proprio pensiero ma grammata anche nella redazione di
si slorza di farlo per il forte desiderio di comunicare. temi.
« Non sa esprimere per iscrtto un proprio pensiero.

+ Per tutti | linguag-
gi “possibill” ne po-
tenzieremo 1'uso
passando altraver-
so la disponibilita
del gueppo classe
munita delle oppor-
tunita offerte dal
territorio (parroc-
chie, associazioni,
palestre..).

+ Sono previsti mez-
zi didaltici “su misu-
ra" e gl stessi mass

de espresslvita corporea.

balita dei lin%uaggt

« Predilige 1| linguaggio musicale,

+ Consideratala gravissima siluazione di handicap,
pud dire che parli con gli occhi.

« Usa Il disegno per esprimere cid che non rlesce
“dire".

mitato al linguaggio mimico-faccia-

« Per sentirsi parte atliva del gruppo-classe usa laglo- | le (o gestuale).

» Passando attraverso | canali pre-
ferenziali, ossia a quelli gestuali, ri-
sl | teniamo possibile la conquista di
un piv alto grado di capacita comu-
a | nicativa a livello verbale.

« Facendo leva sulle capacita gra-
fico-pittoriche sembra possiblle
{non & ancora accertato) il passag-
glo a quel canale linguistico che
definiamo “'scrittura™.

y media per potenzia-
—in modo comprensibile ma sc re le capacita di uso
— In modo corretto. comunicativo.
« Non sa relazionare per Iscritto. .
« Sa relazionare per Iscritlo:
— solo in risposta a precise domande,
— in modo semplice ma corretto.
4. Usodilinguag- | * Il linguaggio mimico-facclale (o gestuale) & l'unico | * Considerata la gravita dell'handi- | * Come sopra espli-
gl alternativi | usalo per comunicare. ” cap, st ritiene possibile un livello di citato, un'ipotesi di
elo Integrativi | * Integra il limitato linguaggio verbale con una gran- sviluppo estremamente ridotto e li- | miglioramento & af-

fidata al coinvolgi-
mento del gruppo
nel quale anche in
considerazione del-
I'eta vivono grandi
capacltd d'uso di
tuttl i linguaggl inte-

rativi nel quali I'a-
unno in situazioni
di handicap si ritro-
va, comprendendo
e comunicando.

(1) Cld che segue sarh ripreso, in parte, nell'asse dell'apprendimento.
{2) Ci& che segue sarh ripreso, in parte, nell'asse dell'apprendimento.
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Specificazionl
riferite all'asse

Successivo livello di sviluppo che

) il soggetto dimostra di possedere
Come funziona In riferimento alle singole specificazioni odi avers in modo non generalizzato

© non completamente autonomo

Sintesi
di asse

ASSE SENSORIALE

1. Funzionalith
vislva

2. Funzionalita

* Usa gli-occhiali da vista (1).

* Percepisce la luce ma ne & abbagliato.

* Percepisce soltanto il motu manu.

* Percepisce solo ombre e lucl.

* |l suo campo visivo @ molto ridotto.

* Ha una visione tubolare.

* Perceplisce gli oggetli a nolevole distanza ma non
quelli vieini.

* Stabllisce (o non) il contatto oculare.

* Mantiene lo sguardo distante, apparentemente fis-
$0 su qualcosa che perd non “vede".

* Il suo sguardo & attento, curioso.

* Ha (o non) difficoltd di coordinamento oculo-ma-
nuale,

* La sua attenzione visiva si limita a pochi secondi.
* La sua attenzione visiva ¢:

— sufficiente,

— buona,

— ottima.

* Sa (0 non) leggere la realts che lo circonda.

* Sa (o non) leggere Iz immagini.

* Mostra (o non) attenzione a semplici proiezioni:
= diapositive,

= cartoni animati,

— brevi films,

n} memoria visiva:

— appena sufficiente,

— discreta,

— buona,

— oltima.

* Riconosce e discrimina i colori:

— r0sso, arancione, giallo, verde, azzurro,
— Vviola, bianco, nero, rosa, marrone.,.

uditiva

oE Iperacusico: reagisce con nervosismo a suoni, vo-

¢l, rumori per lyi sempre troppo forti, '

; Se chiamato alle spalle, si gira ¢ risponde (oppure
on).

* Reagisce alla voce ad concam:

— bisbigliata,

— Sussurrata...

* Ad uno stimolo sonaro interrompe (o non) I'attivita

€ si volge verso la fonte dello slimolo stesso.

* Ad occhl bendati sa (o non) dirigersi verso Ia fonte

di un suono prolungato (per es. un campanelio).

* Sa (o non) identificare |a voce di chi gli & familiare.

* Sa (o non) identificare suoni e rumori del quotidiang.

* Sa (o non) riconoscere [e manifestazioni sonore dellz

nalura (tuono, ticchettio della ioggia...).
* Saidenlificare il suono gi L nge
sicali:

— & limpani,

— @ percussions,
— a fiato,

— altri strumenti:

determinati strumenti my-

(1) Eventuaimente specific

(2) Que

sl spazio & lasciato agli Esgerti

878 Quanto pud interessare ed essers uiils
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— non & (oppure &) "oducaio" all'andatura,

cative convergentl in un'azione si-

— sa (o non sa) strisclare, multanea per lo sviluppo della per-
— sa (o non sa) rotolare, sonalita “armoniosa” del bambino

—p carponi a sch incrociato (o non),
— cammina a schema Incrociato (o non),
— non mantlene I'equilibrio (oppure lo mantiene) an-

{o ragazzo) attraverso Il percorso
del tre periodi che si Identificano:
— nella “costruzione” del sé cor-

che su tavole disposte sul pavimento, poreo,
— samuoversi entro due linee tracclate sul pavimento, | — nell'organizzazione delle perce-
— non sa (oppure sa) spostare oggetti nello spazio (ba- | zion

stoni, mattonl..) e disporll ad es. paralielamente,
— non sa (oppure sa) camminare velocementa con rit-
mo regolare,

— segue un percorso evitando gli ostacoli {oppure non
sa seguire),

— non sa (oppure sa) camminare lenlamente con rit-
mo regolare,

— non sa (oppure sa) muovers! armoniosamente se-
guendo un ritmo (battute di mani, tamburelil...),

— non ha (oppure ha) coordinamento oculo-manuale.
Educazione alla corsa:

— non & {oppure &) “educato” alla corsa,

— non sa (oppure sa) correre con elevazione del gl
nocchio,

— non sa (oppure sa) correre sulla punta del pledi,
— non sa (oppure $3) correre senza far rumore,

— non sa (oppure sa) adattare gli spostamenti a dall
esterni. Es.: camminare o comere secondo camblamen-
tl di cadenza,

— non sa (oppure sa) calclare.

Educazione al salto:

—- non sa (oppure sa) controllare |l ritorno al suolo, 05
sia simultaneamente su due pledi,

— non sa (oppure sa) saltare in avanti, all'indietro, 2
destra, a sinistra...,

— nel salto emergono paure, Insicurezze, inibizio-
oy .

— non sa {oppure sa) effettuare salti successivi con
regolare cadenza,

— non sa {oppure sa) effeltuare salli successivi se-
guendo un accompagnamento sonoro,

— non sa (oppure sa) sallare gli ostacoll utilizzando
bene gli spazl che Intercorrono tra 'uno e I'altro.

b) Organizzazione nello spazio verticale:

— non sa {oppure sa): alzarsl, piegarsi, ruotare, oscil-
lare, flettersi.

Educazione allo sguardo:

— non sa (oppure sa) seguire un oggetlo mentre ca-
de: mentre viene lanciato (ad es.: una palla)...
Coordinazione ideo-motoria: i

— non sa (oppure sa) adattare lo sforzo al fine che
si prefigge (ad es.: lanciare un pallone verso un ce-
sto),

— non sa (oppure sa) vestirsi e sveslirs,

— non sa {oppure sa) infilare il cappotto,

— non sa (oppure sa) manipolare in modo intenzio-
nale,

— non 53 (oppure sa) tracclare linee in vista di un fi-
ne slabilito {disegno od altro).

i,
- nell'organizzazione delle cono-
scenze,
— nell'organizzazione delle relazio-
ni tra gli oggetti,
— nella capacita di porci in rappor-
o ; muoversi nella realtd e fra gil
altrl.
+ Sembra possibile una program-
mazlone psico-pedagogica capace
di utllizzare I'azione corporea al fi-
ne di migliorare it comportamento
& tuttl | flivelil dell’alunno, favoren-
do lo sviluppo dl ogni potenzialita
residua.
* La psicomotricita avra veste lu-
dico-funzionale.
+ 1l gioco (o 1o sport) a livello col-
lettivo appare come il mezzo pli
Idoneo per |a realizzazione della ca-
pacita non solo di percepirsi inte-
ramente ma anche di saper usare
1l proprio corpo come mezzo per en-
trare in relazione con gli altri.

‘Slueoesslm livello di sviluppo che ]
Specificaziont soggelto dimostra di possedere Sintes
retie aliasse | Come funziona n rferimento afle singole specificaziont | ¢ 4 avere in modo non generalizato di asse
o non completamenle autonomo
. )
" 7
ASSE MOTORIO PRASSICO (1)
1. Motricita « Non possiede (oppure possiede) Il controllo della re- + Emerge la possibilitiinecessita di + Dalle osservazionl
globale spirazione. : ' un'azione educativa che investa I'a- | sistematiche e dai
' « L'organizzazione dinamica dell'uso del sé corpo- | lupno nella sua lotalita. dati emersi e appe-
reo (2). « £ prevediblle (in quanlo realizza- | na indicati, emerge
a) Organizzazione nel plano: blle) un Insieme di situazioni edu- | evidente \a precon-

costanle con uno
psicomotricista (op-
pure con un docen-
te di educazione fi-
sicase si & alle me-

die).

+ Dalla collabora-
zione con | genitorl
dell'alunno nasce la
possibilita di un in-
tervento extra-sco-
Jaslico {in palestra,
in piscina, in ippote-
rapla...).

+ Sl programma una
interazione trail do-
cente di educazione
musicale e i docen-
te di educazione fi-
sica.

* Per le inibizioni
che frenano le pos-
sibilita di ragglun-
gere gli obiettivi si
richiede la collabo-
razione dello psico-
lego.

(1) La verlfica deve essere falla “In situazione’™
(2) Secondo ls Indicazion! di Flerre Vayer, In i Psi ia nell'etd

do Editore, Roma, 1986,
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Spacificazionl
riferite all'asse_

Come funziona in riferimento alle singole specificazioni

Successivo livello di sviluppo che
1l sopggetto dimostra di possedere
o di avere |n modo non generalizzato
o non completamente autonomo

Sintesi
di asse

2, Molriclta fine

3. Prassle sem-

* Afferra gli oggeltl “a mano piena”.

* Prende gli oggetti con pli di due dita.

* Rlesce a prendere gli oggettl usando pollice ed in-
dice. « .

+ Sa {o non sa) plegare un foglio In duefin pl partl.
* Sa (o non sa) slrizzare una spugna per lavarsi.

* Sa (0 non sa) Infilare perle grosselperle plccole.

* Sa (0 non sa) allacclars! le scarpe.

* Sa (o non sa) abbottonarsi e sbottonarsi,

* Sa (o non sa) aprire una porta con la chiave o chiu-
derla,

* Sa (o non sa) avvitare e svilare un barattolo,

* Sa (o non sa) aprire e chiudere una cerniera,

* Sa (0 non sa) fare e disfare un nodo,

* Sa (o non sa) manlpolare.

* Sa (o non sa) Impugnare un pennello e sa usarlo.

* Mentre si ritiene n:alizzablie il
raggiungl dl pid

el amito della motriolth globale
¢l si rende conlto delle gravi diffi-
coltd in vista di obiettivi di motri-
cita fine, in particolare nelle capa-
cith di prensione, propedeutiche al-
la scrittura.

* Gl unici oblettivi su cul §i pud
puntare sono, al momento, dichia-
‘rat te e quasi esclusi

funzionall.
& vero (come & vero) che la fun-
lone crea I'organo, attraverso un
esercizio costante crediamo “pos-

sibili” tutti gli obiettivi propri dal-
I'area.

* E evidente la ne
cessita di esercizic
quotidiano e d
un'organizzazion:
del lavoro a livells
marcatamente me
nipolativo.

* Ogni occasion
(anche creata ad a/
te) privilegera |'a.
tonomia motorla ¢
in particolare lamc
tricitd find, prere
quisito Indispens:
bile per I'abilita de
lo scrivere.

* Conslderata |
realtd dell'handice
dell‘alunno chied
remo I'aluto del :
sloteraplista.

plicl & com-
plesse

* Non ha (oppure ha) scoperto i diversi slementi cor-
porel @ non ne ha (oppure ha) coscienza,
* Non sa (oppure sa) I diversi el

enti cor-
porei,

* Ha difficolta {oppure non ha ne! salire o scendere
le scale.

* Nel salire efo nello scendere Io scale nen sa (oppu-
re 5a) alternare | pledi,

* Non sa.(oppure sa) usare I forbic,

* Non sa {oppure sa) coordinara | gesti di conduzione
per dar sequito ad azion,

* Non sa (oppure sa) coordin are i gesli di conduzione
per eseguire comandi,

* Non sa (oppure sa) eseguire lanci,

* Non riesce (oppure riesce) a soffiarsi il naso.

* Non sa | sa)ril i diversi seg icor-
poral.

* Non sa (oppure sa) muoversi aulonomamente in di.
rezione di una meta,

* Non sa{oppure sa) coordinare |
na per eseguire te linee di un tr
* Non ha (oppure ha}la coordin
dipendenza manafbracclo, in

maovimenti della ma.
p!lngglalo.
azione della mano, I'in-

S

dipendenza delle dj
Prensione, pressione... g : de: e dita,

* ll lavoro si prevede lungo e capil-

no raggiungibill obiettivi minimi e
limitataments aita roal e st o

capacitd “quotidiane”, come il sa-
lire e lo scendere le scale prima a
piedi unltl, pol a pled! allemi, Pro-
pedeutico &, sicuramente, un pro-
getto “su misura” per 'orientamen.
1o spaziale.

* Si ritiene raggiungibile I'obietlivo
della coordinazione funzionale del.
la mano.
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* Sa (o non sa) andare a riprendere qualcosa che & sta-
to ripeslo qualche ora prima In sua presenza.

* Sa (o non sa) andare a riprendere qualcosa che & sta-
to riposto In sua presenza Il giomo prima.

* Sa (o non sa) ripetere un'azione vissula in sua pre-
senza da pocolda lanto {empo.

* Sa (o non sa) ripetere una sequenza di due azloni vis-
sute In sua presenza da pocolda tanto tempo.

* Ha (0 non ha) buona memoria visiva,

* Ricorda (o non) qual & Il posto di clascuna cosad'u-
50 comune.

* Sa (o non sa) ritrovare I'mmagine di una persona,
di un animale, di una cosa:

— tra due altre immagini,

— tra una serie di immagini.

* Ha (o non ha) buona memorla udiliva.

* Ricorda {o non) il nome delle persone che interagi-
scono con lui.

* Memorizza (0 non riesce a memorizzare) brevi fila-
slrocche.

* Memento: & comunque evidente
che il conseguimento del risultali
presuppone esercizio costante e
ben dosato, su misura delle poten-
ziallta dell’alunno.

» E prevedibile un traguardo ottima-
le delle capacita mnesiche, se le
proposte didatliche sl muovono nel
contesto degli interess! dell'alun-
no, appagando curiosita e placeri
dal medesimo.

» £ sicuramente necessario un “al-
lenamento™ mentale mnemonico
costante e calibrato sulle forze
d'Impegno In cresclta: non meno e
non troppo oltre,

ﬁucmshm livello "d.i :rﬂuppo che o
Specificazionl soggetto dimos possedere ntesi
riferite all'asse Come funziona In riferimento alle singole specificazioni odmh‘nwdommﬂlmo dl asse
© non completaments autonomo
ASSE NEUROPSICOLOGICO
1.Capacitd at- | + E {0 non) Interessato a quanto lo circonda. * Sulla base di un'attenta valutazio- | La premessa indi-
tentive * Il suo sguardo rifugge da cid che sl sottopone alla | ne delle potenzialita, si ritiene che | spensabile ad un si-
sua attenzione. ) la capacita attentiva possa svilup- | gnificativo migliora-
* Su richlesta sa (o non sa) dirigere la sua attenzione mento delle capacl-
verso la persona elo I'oggetto Indicato, * E prevedibile un aumento del | ta atlentjve & nel-
* 5l fa (o non) colnvolgere dal contesto In cui vive. | b di attenzione, almeno taleda | I'organizzazione di
* Generalmente, tende ad impegnarsi In un'atlivitd | consentire la realizzazione dl com- | attivita “interessan-
senza distrarsl, pitl che richledono...dl concentra- | 1", “colnvolgenti”,
* La sua capacita di altenzione & pressoché Inesl- | zlone. “desiderate” dall'a-
slente. * L'oblettivo plu difficile da rag- | lunno,
* Rlesce ad impegnarsi In un'attivita per non pi di | glungere & sicuramente quello dal-
. I'attenzione all'ascolto. Per lacon- | Essenzlale la colla-
* | suol templ di attenzione non si (oppure si) relazio- | quistadi quest'oblettivo necessita- | borazione dello psi-
nano all'impegno richlesto. ng strategle d'intervento particolari .| cologo per una scel-
* Di solito sl applica in un compito soltanto se viene | che sl andranno ad individuare pa- | ta “su misura” del
costanlemente stimolato e sollecitato. rallelamente agli Interessi dell'alun- | contenutl ma anche
* Mostra sufficlentiidiscrelefbuonelottime capacita di | nola. del rinforzi.
concentrazione.
* Allorché una proposta lo Interessa, riesce ad appli-
carvisi con Impegno.
* E un attento spettatore di brevi programmi televisl-
vi, preferendo
* Per impegnarsi, ha bisogno di concrelezza o alme-
no di evidenza visiva,
* Manca I'attenzione all'ascolto.
* Riesce a seguire un programma televisivo che I'in-
teressi purché sia di brevissima durala.
2. Capacita * Non ritiene affatto: tutto viene immediatamente di- | « Si ritiene estremamente improba- | * L'asse mostra con
mnesiche menticato. bile un movimento in avantl delle | grande evidenza le
* Safo non sa) Indicare una persona oppure un oggetto | capacitd mnemoniche, Si ipotizza, | ridottissime poten-
(che gli & stato appena Indicato) tra due altre persone | perd e comunque, un lter fatto di | zialltd mnesiche
o tra due allrl oggetti. piccolissimi passt. dell'alunnola. Con
* Sa(o non sa) Ind| una persona o un oggetto (che | * Si crede possiblle un successivo | la collaborazione
gli & stato appena mostrato) ira una serie di persone | livello di sviluppo per la capacita di: | dello psicologo, fa-
o di oggetti. cendo leva su tutte
* 8a (0 non sa) andare a riprendere qualcosa che & sta- le variabill possibili
to appena riposto in sua presenza. all'interno di propo-

ste strutturate su
misura, tenteremo

comunque di rag- |-
glungere anche so- |

o oblettivi minimi

con slrategie alivel-

lo' ludico.

* Per conquiste di

traguardi ottimali
remo attraver-

so atlivith di dram-

applaudito.

* Considerala la dil-
ficolta “a ricorda-
re”, utllizzeremo In
particolare la me-
moria visiva per fis-
sare nella mente le
"nozioni" program-
mate, almeno le pid
“indispensabili’. -
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Succassivo livello di sviluppo che

sedere Sintesl
Il soggetto dimostra di pos 4l asse
le specificazion o di avere in modo non izzato
Specificazion! | come funziona in riferimento alle singo : > onomo
mgma all'asse ! o non completamente aut
. di or-
‘- | » Reallzzando clascun oblettivo at- | « Le capacita
\zzazio- | * Ha (oppure non ha) laconoscenzae la capacitad'v- ":f:lm il corpo e il movimento, si gan!mﬂmmn::l:
. om::do- s0 del entl concetti topologlcl: titiene che possano “flssarsl” m‘é !p.ﬂ?ﬂ :orn 0,
fomporsle | — vicinoflontano, glio le conoscenze topologiche. comes! :““"-
TS, ot s o | st d gl
= l em " ° N 'I.ilO S "
- ‘;Il :n“’“wma““" Eaf:c previsioni di miglloramento | che ne sia co::f;f:
— davanllidietro, da un livello di sufficlen- | sine qua ! on wia O
= L i somdor e 3 n et oo’ | s coaboric
— chlusolaperto,
— dentroftuod, + Lo Gifiolh nel muovers atono- | i a quae, ulkz:
— ' slkofa baeo, mamente nello spazio sono for- mlunmlm -
+ Mosira (o non) di conescere o spazio. sefsiouraments supersbil, | | oo veicolo prat
« Gli spazi aperti fo intimoriscono * E prevedi - Wﬁu o mmmm 1
« Sa (0 non sa) adaltarvis!, ossla: lo di svllupn‘g cap | et 'eimll .
— samuovers In un amblente chiuso senza urtare le - Wadat!arsl almteio spaz]:o.,. - s devabll Dolen
E'-wsge::'::g\lfiémi lungo un percorso semplice con po- | — ulilizzare con decisione proprie chetl.‘hmdlcao con-
chi ostacoll (oppure lungo un percorso anche comples- ? pgln: ?::n\::pmlam il concet- ?Cae' capacith. ¢l
Iti ostacoll), ] stanza...
? :: :smrag I'arnb?an'le della sua quotidianila, pa- | — autonomamente indi- | comprendere lo spa-
droneggiandolo rezlone di una mela... zio e di adattarsi, si
_ro:a ?ﬂ? non sa) 1 nell’ambi \ pil | — usare con cognizione dl causa identifica con gli
Iimmediato e sa (o non sa) seguire la segnaletica pid | | concettl “imparati”,.. obiettivi di lettura
plice (strisce pedonall, .

Yy )
— comprende (o non) il concetto di distanza,
— sa (0 non sa) seguire una dirazlone indicata,
— sa (o non) adattare I'ambiente alle sue esigenze,
— & capace (0 non) di utilizzare | concetti topologlct
sopra Indicali,
— & In grado (o non) di usare In modo glusto lo spa-
zlo “di carta”, ossla sa utllizzare In modo amonico
Ifogll d'album, | quadretti o le righe di un quademo...,
— & capace (o non) di colorare figure senza usclre dal
margini,
— possiede (o non) i concetti di “principio” e “fine”
nello spazio e sa (o non) utllizzarli.
* Possiede (o non) | concettl di “principio™ e “fine"
nel lempo e sa (o non) usarli,
* Comprende {o non) e sa (0 non) utilizzare, | concetti
di “prima" & "dopo”.
* Conosce (o non) I! signiticato di “oggi", “leri”, “do-
mani".
* Comprende (o non) il concetlo di:
— presente,
— passalo,
— futuro.
* Ha compreso (o non} il concetto di durata.
"¢ Ha una insufliclenteisufficientelchiara percezione
della successione degli eventi.
* Ha (o non) padronanza del concetto di “lempo”,
* Possiede (o non) conoscenza e con sapevolezza del
concettl “lento", “veloce".
* Sa (0 non) riordinare Immagini in sequenza logica.
* Comprende (o non) il legame tra causa ed effelto.

~— saper cominclare ad utlllzzare lo
spazio di una pagina (sia di album
che dl quademo)...
— raggiungere la padronanza d'u-
so dei conceltl di principio e fine
nello spazio, anche se pil in modo
Intuitivo che raglonato.
* Lediificolts di comprensione del
concetli temporall sono di gran lun-
gamagglorl delle difficolta di com-
prensione del concetti topologici,
per cul si prevedono percors! mini-
mi di sviluppo e tempi lunghl (che
verranno comunque rispeltati).

* Sl ritiene realizzabile I'obiettivo di
conoscenza e comprensione del
concelto di presente e del concet-
to dl passato. Si prevede oltremo-
do difficile la conquista del concel-
to di “futuro”,

* Utllizzando il suo amore per la
musica, Il suo “sentire"” il ritmo, si
ritiene prevedibile il raggiungi

funzionale che si
cercano di realizare,
In senso lato, nell'u-
nica possibile pro-
grammazione per
un'allabelizzazione
appunto lunzionale
del soggetto.

* 5i ritiene utile un
iter di lettura funzio-
nale integrata nelia
programmazione in-
legrativa dell'alfabe-
tizazione strumen-

tale.

* £ evidente che le
possibilit di orientar
si su un foglio bian-
co di carla sono infe-
riori a quelle di orfen
tarsl nello spazto fisi-
co @ sociale. Rispat-

to di traguardi legati al concetlo di
“lento” e “veloce",

* Probabili {o non) obiettivi di pre-
logicaldi logica.
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teremo, nen-
te, I “tempi lunghi*,
" Alle necessila di
concretezza pli dif-
ficilmente appagabi-
li nei concetti tem-
porali, tenteremo di
awiare con l'eviden
2a visivo-fotogra-
fica.

* L'alunno si muove
con grande “confu-
sione” mentale e ti-
more nel tempo e
sfugge alla sua
comprensione il si-
gnificato della suc-
cessione degli even-
ti. Una programma-
zione che lo vede
muovers! ora dopo
ora, con l'occhio !
“guidato” ad atten. |
zioni "guidate" do-
viebbe dare forse
determinati risul.
tati.

TG
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Specificazioni
rilerite all’asse

Come funziona in riferimento alle singole specificazion!

Successivo livello di sviluppo che
1 soggetto dimostra di possedere
o di avere in modo non

o non completamente aulonomo

Sintesi
di asse

ASSE DELL’AUTONOMIA

1. Autonomia
personale

* Ha (non ha) necessita di avere accanto, stabilmen-
te, un assistente.

* Ha (o non) Il controllo sfinterico.

* Fa (o non) comprendere | suoi bisognl.

* Sl reca (o non) al bagno da solofa.

* Sa usare (o non) Il water.

* Sa (o non) gestirsi con le mutande.

* Sa spogliars! (o non) da solofa.

* Sa vestirsi (o rivestirsi) da solo/a. Oppure non & ca-
pace di

* Il controllo sfinterico:

— non appare possibile,

— parte da un'ipolesi di controlio
parzial

.
* £ estremamente Improbabilelo
probablle che si realizzi la capaci-
tadi
* Sl ritiene ragglunglbile I'obleltivo
di:

* Sa (0 non) strappare la carta Iglenica.

* Sa (0 non) usarla.

* £ capace (0 non) di usare lo sclacquone.

* Sa (o non) aprire e chiudere Il rubinetto.

* Sa (0 non) aprire e richiudere un barattolo.

* Sa (0 non) prendere e usare la saponelta.

* Sa (o non) Insaponarsi, sclacquarsi...

* 5a (o non) usare |'asclugamano.

* Sa (o non) lavarsi | denti.

* Sa (o non) pettinarsi.

* Sa (o non) infilars! le calze e toglierle, le scarpe e
toglierle, la maglia e toglierla, la gonna/i pantaloni e
toglieri, il cappotto e sfilarselo.

* Conosce (o non) l'ordine sequenziale degli Indu-
menti.

* Sa (o non) abboltonarsi e sboltonarsi.

* Sa (o non) allacciarsi le scarpe e slacciarle.

* Sa (o non) aprire efo chiudere una cerniara.

+ Sa lare un flocco e disfarlo.

» € capace (o non) di mangiare da solo.

* Mastica bene {o non) Il cibo.

* Sa (o non) spalmare.

* Sa (o non) sbucclare.

* Sa (o non) usare Il tovagliolo.

* Sa (0 non) bere da solo.

* Si sbrodola.

* Sa (o non) pulirsi la bocca.

* Sa (o non) accendere la luce.

* Ha {0 non) coscienza del pericoli.

*+ La conquista de-
gli anche pil sem-
plici obiettivi di au-
lonomia, risultatl
Inesistenti {a caren-
ti) implica, senza
deroghe, un . coin-
volgimento conti-
nuo dell'assistente
di base, che sappia
perd | e an-

* Gli obiettivi:
— dell'abbotlonarsi e sholtonarsi,
— dell'allacciarsi e slacciarsi le

che un rapporto di
fiducla (e, perché
no?, alfettivo) per
cul I'intimita di cer-
tl approcci non im-
pedisca !'azione

scarpe,

— di aprire e chiudere una cemiera,
— di fare o distare un fiocco, di
aprire e chiudere un rubinelto o un
barattolo,

davrebbero essere reallzzablli se si
saranno raggiunti gli esitl previsti
per la motricita fine (evidentemen-
te propedeutici).

* Poiché la verifica dei livelli di au-
tonomia personale ha dato riscon-
trl positivi con solo qualche Incer-
tezza, & chiaramente prevedibile I'o-
bieltivo di oltime capacita dellin-
tero asse.

che Implicita.

* Quest'asse abbi- .
sogna di attivita nel
reale del guotidia-
no: anulla, ma & ov-
vio, varrebbero le
sole “spiegazioni”.
+ £ Indispensablle
eslendere I'intero
Progetto Educalivo
Individualizzato al
gruppo famillare:
'azione educaliva
deve seguire un filo
diretto di continuita
lungo I'intero arco
della giornata.

» E auspicabile, ol-
tre alle figure del-
I'insegnante, del-
I'Assistente, della
famiglia, la presen-
za afliva di un tuto-
re scelto tra | com-
pagni, al fianco del
bambino (o del ra-
gazzo) in situazione
di handicap.
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Specificazioni
riferite all’asse

Come funzlona In riferimento alle singole specificazioni

Successivo livello di sviluppo che
Il soggetto dimostra di possedere
o di avere in modo non generalizzato
o non completamente autonomo

2. Autonomla
soclale

* £ In grado (o non) di spostarsi nell'ambiente scola-
stico con cognizione di cause.

* Sa gestire (0 non) le sue attivita sintonizzandosi con
Il gruppo.

* Perceplsce (o non) le aspeltative degli adulti e si sfor-
za (o non) di adeguarsl,

* Comprende o corrisponde (o non) agll Input ¢che pro-
vengono dall'amblente fisico e soclale.

. (}omprande e sl adegua (o non) alle regole comuni-
tarle. -

* Sa (o non) portare a termine semplici o anche com-
plessl compiti che gll vengono affidatl,

* Sa (0 non) muoversl nel gruppo comprendendo e cor-
rispondendo (0 non) al messaggl verbali.

* Sa (0 non) muoversi nel gruppo comprendendo e cor-
rispondendo (o non) anche al messaggi.non verbali.
* Sa (0 non) muovers! nella strada autonomamente:
— utilizzando le strisce pedonali,

— rispettando le indicazioni del semaforo,

— arrestandosi allo STOP,

* Sa (o non) gestire autonomamente I'Incarlco che gli
viene affidato in un lavoro di gruppo.

* Sa (o non) usare Il telefono per comunlcare.

* Sa (o non) “tirarsi fuorl" da situazionl problematiche.
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* La capacita di spostarsi nell’am-
biente scolastico con cognizione dl
causa appare sicuramente:

— ragglungibile,

— migliorabile,

— di difficile conquista, .

* Non & chiaramente prevedibfe un
successivo livello di sviluppo, per
quanto riguarda la capacita di com-
prendere ed adeguarsi alle regole
comunitarle, In quanto il livelio di
maturazione al momento ragglun-
to & caratterlzzato da insofferenze
e confusione che, per prime, neces-
sitano dl interventi adeguati,

* L'autonomla nell'ambiente socla-
le esterno alla Scuola & sicuramen-
te realizzabile se "vissuta”, ossia
se I'alunno potra Immergersl nella
realta “in movimento” delle strade,
del negozl...In tal senso verranno
programmate opportune "“uscite”,
* E possiblle un sia pure limitato
— buono,

— eccellente,

risultato migliorativo della capaci-
ta di relazlonarsi al prossimo.

In particolare




f..

ﬁuwmivo livello di grlluppo che
Specificazioni soggello dimostra di possedere Sintesi
fferite all'asse Come funziona In rifeimento alle singole specificaziont o dl avere In modo non generalizzato di asse
© non completamente autonomo
ASSE DELL’APPRENDIMENTO
i | 1. Gloco e grafl- | » Non gloca: rimane In disparte, solo, con lo sguardo | » Le conquiste liberatorie e socla- | * Per quanto riguar-
: smo (inetd | assente. lizant! implicite nel gloco, vistala | da la capacitd di
| prescolare) | = 1l suo modo di giocare & “{solante™ e, in realtd, non | tendenza ad Isol deli'alunno, | glocare e, in partl-
i pus definirsl neppure “gloco”, In quanto I bambino | non sono al momento chiaramen- colare, di glocare
i sl apparta per Immergersi In dondolamentligesti ripe- | te Ipotizzablll, tanto meno quanti- | con gli altriy la pro-
' tutl @ meccanicll, per rigirare sempre lo stesso oggetto | ficablll. one dovra
| (1) fra le mani... *E sicuramente prevediblle un | essere addirittura
] * Ama glocare da solo. buon miglioramento della capacita a dallo psico-
: * Preferisce glocare con chi & piii piccolo {o pid gran- | di inserirsl nel gruppo di coetanei , vista la realtd
i de) di lul, partecipando altivamente alle attl- | specifica del nostro
{ * Preferisce glocare con un solo compagno. vila corall, alunno.
! * Gli place “immergersi" nel gruppo di cul & parte al- | » L'alunno mostradi possederapo- | *La naturale pre-
i tiva anzi dinamicizzante. tenzialita ancora non attivate: messa ad un‘aper-
* Nel gioco & assolutamente creativo, — di curlosita verso Il nuovo... tura la pld ampia
* Gll (o le) place glocare ¢on (2) ..o ~ | — di manualita... possibile, & nel riu-
* Preferisce glochi da tavolino. ~ di Crealivitd... scire ad avere un ve-
* Ama {0 non) manipolare. — dl interess! motlvati... ro e proprio labora-
* Sa (o non) manlpolare In modo Intenzlonale. — dl soclalita... torlo con dentro
* | suoi glachl preferiti sono quelli di relazione (3). | — di disponiblilita/generosita... I'immaginabile (il
* Con materiale povero riesce a costruire le cose pli | — di trasformare | materiall In qual- | che non significa
Impensabili. cosa di (aimeno per lui) significa- | soltanto  glochl
* Preferisce (o non) giocattoli belli e costos! a mate- | tivo. pronti all'uso).
riali per glocattoll “inventare", * Sl ritiene possiblle un successl- | * Ledifficolta moto-
* In possesso di un nuovo glocattolo: vo livello di sviluppo per: rle che I'handicap
— lo ignora, ; - comporta Impegna
— l'osserva, - I'intero GLH opera-
— lo rompe, * Le conquiste implicite nel grafl- | tivo nella definlzio-
— lo smontaflo rimonta, smo saranno possibili se riuscire- | ne di oblettivi, di
— lo usa e lo rlusa, mo a realizzare tuttl gli oblettivi pre- | motricita fine (come
— 58 ne appropria, vist! per la capacita di motricith fi- pla scritto), con I'ag-
— lo mette a disposizione del compagnl. ne. glunta dl una preci-
* Sa (0 non) tenere correttamente in mano matite/ | « £ :modlblle un ulterlore svilup- | sarichlestad! Inter-
pennarelli/pennello... po delle capacita di tracclare linee | vento di un fisiole-
* Esegue scarabocchi, autonomamente, quindl non solo | rapista il quale, ol-
* Ricalca figure semplici (o non). sul tratteggiato. . tre ad operare direl-
* Riesce én non) a colorare figure: * £ certolo improbabilelo estrem tamente, guidi I'a-
— uscendo perd dal contorno, mente difficile, un successivo svi- | zione didattica dl
— senza uscire dal contorno, luppo della capacita di esprimersi | tutti gl altri opera
* Riesce (0 non) a tracclare una linea all’interno di un | attraverso Il disegno. torl che Interagisco-
percorso; no con il bambino.
— diritto e In orizzontale,
— sinuoso.
* Sa (0 non) “ripassare” linee su un tratteggiato,
* Completa {o non) figure in parte tratteggiate.
+ Sa (o non) tracciare linee: orlzzontali, oblique, cur-
ve, spezzate,
* Sa eseguire semplici disegni.
2. Letturae serl- | » Non sa scrivere. » £ slouramente acclarato che Falun- | * Il motivo dominan-
tura * Sa (o non) copiare. nola non potra reallzzare la abllita | te degli Interventl
* Scrive solto dettatura: della letlo-scrittura strumentale. che sl vanno a piani-
— se le lettere vengono dettate isolatamente, * Siritiene che possa glungere, al | ficare & sicuramente
— se sl delta sillabando. massimo, al riconoscimento sul fi- | la ricerca di strategle,
* Sa scrivere: lo della memoria visiva di alcune | allemative a quelle fi-
— lentamente, parole che incontra solitamente nel | no ad oggl adottate.
— abbastanza rapidamente. qnéotldiano. N " | » Considerato che la
* Commette (o non) molti errorl di ortografia... * E realizabile soltanto, anzi esclu- | causa della dislessla
* Sa realizzare (0 non) un auto-dettato. sivamente, |a lettura funzionale, | &
* Non sa leggere. » £ possibile un lento ma progres- | — nelle difficolta di
* Riconosce le lettere dall'alfabeto ma non le “unisce”. | sivo miglioramente della padro- | orientamento spazia-
* Legge slliabando. nanza della tecnica di letto-scrlt- | le,
* Legge molto lentamente. tura. — In problemi di la-
* Legge senza rispeltare la puntegglatura (oppure la | * Verificata ulteriormente I'ipotes! | teralizazione
rispetla). di dislessia e disgrafia, si crede
* Non sa {oppure sa) leggere con espressione. possibile la rieducazione alla lelto- ]
« E, almeno apparentemene, dislessico e disgratico. | scrittura, esperti, alla cul com-
petenza specifica si
alfida la scelta del
metodi di “recupern”,

(1) Speclficare quale.
(2) Aut Rl

glochl ad bambol

2)
(3) 1 rucli tamiliari, p

© pupazzi, puzzies...
|

te o dottore, la

e gli scolarl...
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Specificazioni
riferite all'asse

Come funziona in riferimento alle singole specificazioni

o 1

- J:nllndidl" ppo che
| soggetto dimostra di possedere
o di avere In modo non generalizzalo

o non ogmp!atamenie autonomo

Sintesl-
di asse

3. Uso sponta-
neo delle
compeltenze
acquisite

* Non sa esprimere per iscritio un proprio pensiero.
» Sa esprimere per Iscritlo un proprio pensiero:

~ In modo lilegiblle,

— In modo comprensibile ma scorretto,

— senza nesso logico,

— In modo corretto.

+ Sa relazionare per Iscritlo:

— solo In risposta a precise domande,

— in modo semplice ma sufficientemente corretto.
* In un brano di lettura:

— comprende il significato di singole parole di uso
comune,

— comprende Il significato di brevissime Irasi,

— comprende brevi periodi,

— comprende cld che legge se Il brano & breve, di fa-
cile comprenslone, scritto con caratteri nitldi e grandi.
* Ricorda clb che ha appena letlo.

* Sa riferire ¢id che legge: ’

— solo a sequito di domande precise,

— con disinvolto eloquio.

* Non & capace di riferire cld che ha letto.

* Sausare le letture fatte per spazlare verso orizzonti
sconosciutl e Inventare storie.

* Un successivo livello di sviluppo
della capacita d'espresslone scrit-
ta fa prevedere tempi lunghissimi
el consolidamento delle capacita
logiche subito dopo, oviamente, la
sicura padronanza d'uso della lec-
nica della scrittura. .

* Risulta possibile un succedersi di
tappe, di conquiste, sul plano:

T deli‘arricchimento del vocabola-
rio,

— della semantica,

— degli inleressi,

* A proposito della
letto-scrittura e del-
l'uso delle compe-
tenze acquisite, si
tenga conto_anche
di quanto scritto a
pmpoﬂlw Q'uu
linguistico, sia a pro-
posito della com-
prensione che a pro-

* Per incentivare la

+ E quasi certamente realizzabile
uno sviluppo delle capacita di rela-
zionare se s riuscira ad otlenere
una magglore disinibizione dell'a-
lunno, frenato da scarsa fiduclain
sé ma anche negli altr.

sione, fa-
vorire anche |l rac-
conto orale di storie
capacl di interessa-
re l'alunnola: po-
trebbe essere deter-
minante per lamoti-
vazione a voler leg-
gere di pib per ap-
pagare curlosita,
senso del fantasti-
€O ecc...

4

. Apprendimen-
ti curricolarl

Matematica - | pre-requisiti

* Harealizzalo (o non} la capacita di discriminazione.
* Ha (0'non) la conoscenza di altributi e contrari:
— alto/basso,

- grandelpiccolo,

= lungolcorto,

— pochiftanti,

* Non si ritengono possibili molti
“passl In avanti”.

« Il raggiungimento degli oblatlivi
relativi ai prerequisiti all’area mate-
matica ¢ sicuramente oltenibile se
¢l muoveremo su un terreno di as-
soluta concrelezza.

» £ (0 non) capace di seriare (dal it basso al pii alto,
dal pib plccolo al pid grande..).

* Ha (o0 non) la capacita di associazione.

* 5a (o non) classilicare:

— per colore,

— per forme,

~— per classi,

* Sa (o non) riconoscere se due grandezze sono uguall.
» £ (0 non) in grado di ricomporre sequenze temporali.
* Ha (o non) capacita di comprensione del rapporto
causa-elfetto.

* E (0 non) capace di affrontare e risolvere semplici
problemi della quotidianita.

*Un livello & prevedibi-
le per le seguenti competenze risul-
tale carenti:

« E sicuramente potenziablle la ca-
pacita di: e
— seriare,

— classificare.

* Non si ritiene possibile la capa-
cita di corrispondenza quantits-
numero, mentre si ritiene otlenibi-
le i riconoscimento, sul filo della
memoria visiva, delle cifre daD a9,
ulile per un lavoro ed una crescila
In chiave di funzionalita,

* E prevedibile un miglioramento
nella capacita di risolvere sempli-
ci problem! della quotidianils, ma

* Come per tante al-
tre verita, anche in
questo specifico
asse e per le caren.
28 segnalate & Indi-
spensabile inserire
I"alunno in gruppi di
apprendimento che
possano farlo senti-
re “alla parl" favo-
rendo conlestual-
mente le possibilita
di crescita. Si ritie-
ne utile, in partico-
lare, I'apertura delle
classi in verticalelo
in orizzontale.

+ E probabile che
'asse dell'apprendi-
mento, nella parle
che riguarda l'area
logico-matemalica,
non veda l'alunno
allonlanarsi dalle
capacitd d'uso dei
requisiti di base:

solo a livello intultivo, non di ragio-
namento. :

» E evidente I'assoluta necessita di
utilizzare strategie che rlescono a
far superare scogli enormi come la
“non reversibilita™ di penslero. Solo
aquesta condizione & probabilmen-
le possibile un successivo grado di
sviluppo dell’asse. .
* Le possibilita di ulteriori conqui-
ste, frenate da difficolta di astrazio-
ni, suggeriscono |'ulilizzazione di
strategie manipolative e di ampia
evidenza visiva, di rappresentazio-
ne.

prerequisiti di ulte-
riori apprendimenti
che almeno al mo-
mento non sono
ipotizzabili.

* Laddove risulla
troppo difficile la
conquista di obietti-
vi di conoscenza e
abilita, sostituiremo
I'improponibile con
ample proposte di
funzionalita.

* S segnala l'op-
portunita di utilizza-
re, al fini funzionali,
tutle le offerte exira
scolastiche, vive su!
territorio.
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Specificazionl
riferite all'asse

Come funziona in riferimento alle singole specificazioni

Successivo livello di sviluppo che
il soggetto dimostra di

odl avere In modo non

o non complelamente autonomo

Sintesl
dl asse

Aritmetica .
* Padroneggla (o non) la corrispondenza quantita-

numero.
* Conosce 1l valore dello zero.

* Conosce (o non) Il valore posizionale delle clfre.

* Con l'aluto di quantita adeguate sa calcolare:

— Il dopplo,

— la meta.

*» Conosce (o non) Il significato di:

— palo,

-

. Saotgdnon} eseguire le addizionl:

— senza riportoicon riporto.

* Sa (o non) eseguire le soltrazioni:

— senza prestito/con il prestito.

* Sa (o0 non) raggruppare gli oggetti a due a due, a tre
altre..

* Sa (o non) esegulre le moltiplicazioni;

— ad una cifra,

— senza riportolcon il riporto,

— adue cilre.

* Sa (o non) eseguire le divisioni:

— ad una cifra,

— senza resto,

— senza prestito,

— a due cifre, R

* Sa (o non) trovare la soluzione a facilissiml problemi.

Geometria

* Riconosce (o non) figure geometriche piane:
— Quadrato,

— rettangolo,

— lriangolo,

— cerchio,

» E possiblle la conquista di suc-
cessivi livelli di sviluppo per quan-
to riguarda:

— l'operativita,

— |l problem-solving,

— il riconoscimento di figure geo-
melriche plane,

* Sa (o non) trovare il perimetro delle figure piane co-
nosciute.
* Sa (o non) calcolare I'area.

Probabilita

* In situazioni problematiche tratte dalla vita reale e
dal gioco, usa (o non) In modo significativo e coeren-
le le espressionl: forse, & possibile, & certo, non so,
& impossibile...

* Appare sicuramente migliorabile
la capacita d'uso di espressioni che
indicano “probabilita”, possibilita...

* L'operativita rap-
presenta un grosso
scoglio il eul supe-
ramento richlede
tempi lunghissiml
e, forse, scarsissimi
risultati.

* £ evidente la ne-
cessita di accompa-
gnare |'azlone didat-
ticaad intenli d'uso
pratico e comune,
innanzltutto di "so-
pravvivenza".

Sclenze

* Ha (o non) conoscenze di base relative:

— agli esseri viventl: persone, animall, piante,

— alle cose che ¢l circondano.

* Ha (o non) il senso di appartenenza alla natura.

* Discrimina (o non) i pii evidenti fenomeni atmosle-
rici.

* Ha (o non) Interiorizzato sani principi di igiene.

* Conosce (o non) le principali regole di mantenimento
e difesa della salute.

* Ha (o non) compreso la necessita di salvaguardare
I'ambiente naturale.

* 5i prevede un buon livello di svi-
luppo in particolare per quanio ri-
guarda le conoscenze relative al
mondo animale.

» £ ottenibile un miglioramento ed
ampliamento del bagagiio concet-
tuale relativo al mondo dei viventi,
siano essi persone, piante, o ani-
mall.

* Non sl intravede la possibllita di
giungere ad una classificazione
che vada oltre le grandi divisionl,
fatta eccezione per alcuni animali
della quotidianita, per frutti comu-
ni, per le cose che vediamo ognl
giorno.

* Ogni conoscenza
deve partire e termi-
nare nel reale o, lad-
dove Impossibile,
almeno nella sua
Immagine fotografi-

ca
¢ Le difficolta d'ap-
procclo alle cono-
scenze relative al
mondo della natura
possono forse ri-
dursi  lavorando
molto sulla perce-
zione.

« E bene operare fa-
cendo sl che le co-
noscenze delle re-
gole d'igiene diven-
lino abitudine.
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Successivo livello dl sviluppo che

Speclficazionl Il soggetto dimostra di possedere Sintesi
riferlte al'asse | Come funziona in riferimento alle singole specificadioni | 1, (i 2vere in modo non generalizzato dl asse
o non completamente autonomo
Storla * Sulla premessa dl realizzate capa- | * Le possibllitd, ov-
* Ha (o non) interiorizzato | concetti della successio- | cita di orlentamento temporale, & | viamente, sl rappor-
ne lemporale. prevedibile che I'alunno: tano alle potenziali-
* Non @ in grado di padronegglare il concetto di tem- | — prenda cosclenza della realtd In | 14 residue che sten-
po storico. cul vive, tano enormemente

* Ha (0 non) coscienza della realta in cul vive.

* Ha (0 non) superalo la percezione del sé come per-
no e misura della realth per avviarsi a senlire se sles-
s0 partecipe di un processo che ha radici e dimensio-
ni che lo travalicano.

* Rlesce a comprendere un avvenimento storico solo
per la parte “racconto”o aneddotica che lo contrad-
distingue.

+ Riesce a studiare la storia senza Incertezze, purché
“semplificata”.

— arrlvi a sentirsi partecipe di un_

mondo in movimento che ha una
sua sloria, :

a muoversl in dire-
zione deil'aslratto e
di "qualcou che
non ¢'é piy", Gl ele-
mentl proponibili
possono ricondursi
a “fatti comprensi-
bili" raccontati co-
me “slorle"” e al vi

suto dell'alunno.

soprattutio su que-

st'ultima possibllita

che sl deve puntare.

Geografla * Sulla premessa di una sicura, rea- | Tulto dipende (come

+ 5a (o non) collocarsi nello spazio. lizzata capaclta di porsi nello spa- | & naturale), da un in-
* Sa (0 non) orientarsi nello spazio, zio, sl prevedono possibill ulterio- | tenso lavoro

* 5a (o non) raipprssenlm mentaimente lo spazio
usando punti di riferimento.

* Sa osservare un amblente lisico e, opportunamen-
te guidato, sa comprenderne le caralleristiche (mare
e montl, campagna..).

* 5a (o non) leggere una carta geografica lisica.

+ 5a (o non) Individuare cilta o nazion, fra le pli note,
su una carta geografica politica.

* Conosce (o non) le caralteristiche della reglone di
appartenenza. .

L]

* Riesce a sludiare la uoogralia (sia fisica che politi-
ca), purché “semplificata”,

rl traguardi nel:

— sapersi orlentare,

~— saper comprendere I'ambiente,
— saper riconoscere le caralteristi-
che che lo contraddistinguono.

* Non si sa, al momento, tosla
I:osslblle arrivare alla capacita di
ettura delle carte geograliche, an-
che soltanto fisiche.

motorio volto all'o-
rientamento spazia-
le. Non & concepibi-
le infattl proporre
oblettivi di cono-
scenza @ coscienza
dell'amblente fisico
e soclale se I'alunno
non ha in primls co-
noscenza e cosclen-
za di sé ne! sentito
come realth a sé
stanle inserita in |
uno “spazio” con cui
Interagire.

Studi soclall

* Ha acquisito (o non, oppure In minima parte) la co-
noscenza delle norme di vita associata.

* Sa (0 non) usare la conoscenza delle norme di vila
associata per interagire democraticamente.

* Le sue gravi difficolta d'interazio.
ne rendono difficlie una previsione
di svlluppo non tanto per quanto rl-
guarda la conoscenza delle norme
di vita associata, bens) per quanto
rf%uarda 1'uso delle medesime.

* Ritenlamo possibile un nolevole
progresso nel processo di soclaliz-
zazione.

* L'obietlivo di so-
clalizzazione non va
perseguito In foto,
Sempre e comunque
nel senso che deve

“permeare” ogni mo-
mento dslla‘::ﬁornala
@ delle attivita le piu
disparale. Sard pre-
ziosa la collaborazio-
ne dello psiceloga.

Educazione all'immagine

* Ha (oppure non ha) realizzato neppure un primo Ii-
vello di "alfabetizzazione" lconlca.

* Sa (o non) decodiflcare le Immagini.

. léla {o non) una sua polenzialith espressiva,

+ E (o non) creativo,

* Sl sa (o nonj esprimere con il disegno.

* Ha (0 non) potenzialita dirette al senso estetico.

* L'incapacila di concentrarsi ren-
de difficile I'avvio a pur se minimi
traguardi.
* Poiché I'alunnola ama molto la
lettura d'immagine, & facilmente
evediblie Il passqi;gio ad un buon
ivello di sviluppo sia per quanto ri-
guarda la capacita di decodilicazio-

* Considerando le
possibliita offerte
dalle immagini, po-
tenzleremo il nostro
laboratorio di quanto
e pil potremo olte-
nere, attivando ini
zialive a diversi livel

ne delle medesime che per il sen- | i, quali ................. i
so estetico dl cul sl evidenziano le | » Asseconderemo le
potenzialit. atlitudinl maniteste, |
organizzando uscile |
finalizzale n?'li obiet: 1
tivi specifici. |
Educazione al suono e alla musica * E prevedibile un slcuro e ottima. | Indubbiamente, |
* Privilegia la musica rispetto a qualsiasi altra proposta. | le livelio di sviluppo sla per quan- usare 1l |

* Percepisce (o non) la realth sonora nel suo complesso.
* Riconosce (o non) | vari linguaggl sonori.

* Distingue {o nonj | suoni dalle voci, dal rumaori,

« Identifica (o nonj le fonti di suoni, voci, rumori.

* Ama :o non) ascoltare branl di musica.

* Ama (o non) cantare.

« £ Intonato (stonato)

* Parleclpa con placere (o rifluta) ai corl.

* Sonte (0 non) il ritmo e vi si adegua (o non).

* Improvvisa motivetti e musichette con strumenti im-
prowvisatl.

1o riguarda la comprensione della
realla sonora nel suo complesso,
sla per quanto riguarda specifica-
tamente la musica, canale di avvi-
cinamento anche ad altre proposte
pidl dichiaratamente didattiche.

canale della musica
per oltimizzare le
possibilita di intera:
Zione nel gruppo, la
capacita (e voglia) di
comunicare, attivan-
do tutte le dinami-
che che danno sen-
5o al concetto di In- |

tegrazione. i
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